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Reformpedagogia — pedagogiai paradigmak

Uj iskolakoncepciok

»Tulajdonképpen nem arrdl van szo, hogy a régi pedagdgiat
megreformaljuk, hanem hogy Uj pedagdgiat teremtsink.” (A. Binet)

A reformpedagdgia vilagmozgalma szazéves, és habar az elmult évszazad nem lett
,a gyermek évszazada”, a reformkoncepcidk sokszinl, meg-megujulé mozgalma so-
kat tett az 6vodak, iskolak gyermekkodzpontuva tétele érdekében, ami a kdzoktatas
kildnbdz6 szinterein zajlé gyakorlat egészére pozitiv hatast gyakorolt. Az elméleti
szakemberek és a gyakorlé pedagoégusok megujuld érdekléddéssel fordulnak a re-
formiskolai torekvések felé, amelyeknek elemei ott vannak napjaink pedagdgiajanak
nevelésfilozoéfiai, szervezeti és modszertani torekvéseiben, az eurdpai iskolaugy el-
méletében és gyakorlataban.

Az elmult évek felgyorsuld tarsadalmi-gazdasagi-politikai valtozasai hazankban is
felvetették a koznevelés demokratizalodasanak, gyermekléptékiveé tételének kér-
déseit. Ennek nyoman egyre tobb sz6 esik alternativ iskolamodellek létrehozasara
iranyuld innovativ pedagogiai kezdeményezésekrdl, az egyes reformpedagdgiai
iranyzatok hazai adaptaciéjanak lehetéségeir6l. Napjainkban éles biralat éri a ha-
gyomanyos iskola egyoldalu intellektualizmusat, a tanulasi-tanitasi folyamat ,befo-
gadd” jellegét, a frontalis osztalymunka egyeduralmat. Az elmult évek hazai vizs-
galatai, eredménymérései azt mutatjak, hogy a magyar iskola a jelenlegi formajaban
nem alkalmas arra, hogy a tanuldk onalléan, tapasztalati uton szerezzenek ismerete-
ket, hianyzik aktiv kapcsolatuk az dket korulvevd vilaggal és nincs elég lehet6séguk
a megszerzett ismeret gyakorlati kiprébalasara, a felfedezésre, a tanulo alkotoképes-
ségének fejlesztésére és a kooperaciora.

A reformpedagdgiai koncepciok tanulmanyozasa és alkalmazasa kivalo lehetdéséget
biztosit a gyakorlé6 pedagdégusok szamara, hogy a fent vazolt problémakat — a mod-
szerek szervezeti-modszertani sajatossagai révén — részben vagy egészben orvo-
solni tudjak. A pedagdgiai reformelképzelésekben felvazolt pedagdgiai alapelvek és
célkitlzések (szabadsag, egyéniség, kozdsségi szellem) kézponti gondolata a tanu-
|6k egyéni sajatossagaira, eltéré6 képessegeire, értelmi képességuk eltéré utemére
valé pedagdgiai-mddszertani alapozas. Szinte kivétel nélkll mindegyik elmélet azt
sugallja a pedagogusoknak, hogy az iskola olyan életk6zdsség, amely a kooperativ,
tudatos és felel6sségteljes élet és tanulas helyszine.
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Mann Mikl6s neveléstortéenész a ,Reformpedagdgia Magyarorszagon a két vilagha-
boru kozoétti pedagdgiai sajté tikrében” cimi tanulmanyaban Finaczy Erné profesz-
szorra hivatkozik, aki a huszas évek végén szkeptikusan fogadta a reformtérekvések
megjelenését, véleménye szerint a természetes hajlamok szabad kibontakoztatasa
nem tekinthet6 nevelésnek. Ugyanakkor kifejtette, hogy az uj pedagdgia komoly ta-
nulsagokat hordoz a szakma miveldi szamara. Tehat egyrészt elhatarolédott a peda-
gogiai reformoktol, masrészt azok tanulmanyozasara hivta fel a nevel6k figyelmét.

A nyolcvanas évektdl hazankban is reneszanszukat élik a reformpedagdgiak, sokan
adaptaljak, valtoztatas nélkul atveszik, és amik gyakran nem valtjak be a hozzajuk
fuzott reményeket. Miért? Egy mer6ben mas kulturkérnyezetben kialakitott koncepcio
nem lehet életképes idegen talajban. Evtizedekre lesz még sziikség, mig a hazai pe-
dagdgiai gondolkodas a harmadik évezred elvarasainak megfeleléen atalakul. A pe-
dagodgia torténetében mindvégig megfigyelheték azok a torekvések, melyek a tanuldk
tanulashoz valo pozitiv viszonyanak alakitasara iranyulnak. A szakmat régota foglal-
koztatja az oktatasi folyamat olyan tipusu megszervezésének kérdése, amely a tanu-
6k szempontjabdl a legeredményesebb tanulashoz vezet. A XIX. sz. masodik felé-
ben a tudomanyok fejl6édése (kisérleti pszichologia, gyermektanulmanyozas) és az
oktatas tdmegessé valasa Uj kihivast jelentett a neveléstudomany szamara, tartha-
tatlanna valt a herbarti konzervativ, egyoldaluan intellektualis pedagodgia abszolutiza-
lasa, mely meghatarozta az egész kontinens gondolkodasat. A polgari tarsadalmak
talajan kibontakozé Uj iskolakoncepciok keresték a nevelés és oktatas atalakitasanak
korszer( utjait, lehetéségeit. Els6sorban az oktatasi folyamat atalakitasat, az iskolai
munka Ujszerl megszervezését tlzték zaszlajukra. Az Uj eljarasok rovid idé alatt
megjelentek a praxisban, és az ,Uj iskolakban” (New School) keriiltek kiprobalasra.

Melyek voltak ezek a torekvések?
= A gyermek az oktatasi folyamat kozpontja
= A gyermek érdeklédésének, szlikségleteinek figyelembe vétele
» Materialis képzés helyett képességfejlesztés
= Cselekvd iskolat akar, beviszi a jatékot az iskolaba
» Az iskola az életre neveljen
= A pedagdgus 0nallo tanulasra 0sztonzd személy

= EItér6 tanulasi modszereket kdvetel a tanuldk eltérd fejlettsége miatt.
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Gyermekkor-torténeti paradigmak

A gyermekkortorténet viszonylag fiatal, interdiszciplinaris tudomany. A XX. szazad
kozepére datalhatd megjelenése ota a nemzetkozi és hazai kutatasok széleskori
elterjedése koveteztében immar konyvtarnyi szakirodalom all a téma irant érdekl6d6
szakemberek rendelkezésére. A neveléstorténet mint a neveléstudomany szerves re-
sze mindig is foglalkozott a gyermekség kérdésével és problematikajaval, azonban a
gyermek, a gyermekkor Uj értelmezése egy merében Uj paradigma megszilletése és
kibontakozasa a reformpedagogiak és a mult szazad kézepén megkezdett szociold-
giai, makro- és mikrotorténeti kutatasok széleskorl elterjedésének kdszonhetd, me-
lyek a gyermek személyes életére, kapcsolataira, gondolkodasara és az ezekhez
szorosan kapcsolodo hétkdznapi viselkedésének vizsgalatara és értelmezésére ira-
nyitottdk a kutatok figyelmét. Szabolcs Eva gyermekkor-kutaté gondolatai jutnak
eszunkbe, miszerint:

.,Ha a gyermekeket nem a felnéttekhez viszonyitva, hanem tarsadalmi aktorokként
kivanjuk vizsgalni, akkor a torténeti kutatasokban a gyermekek tényleges életének
kutatasat kell elétérbe helyezni.”

Ma mar a gyermekkortorténet-iras meglehetésen szerteagazo irodalmi bazisra épit,
nem elégszik meg a pedagodgia és a pszicholdgia ismeretanyagaval, tovabba azzal a
korabban megszokott mddszerrel, mely a gyermeket mindig egy tarsadalmi erny6
alatt vizsgalta, nem pedig 6nalléan. A gyermekkortorténet szocioldgiai, etnografiai,
mentalitastorténeti aspektusai jelentés mértékben hozzajarultak ahhoz, hogy mara
egymasnak homlokegyenest ellentmondé gyermekkorfelfogasok és nézetek kerultek
napvilagra; ezek a megkozelitések — megitélésunk szerint — napjainkban mind-mind
hozzajarulnak egy pluralis, szerteagaz6 és sokoldaluan megkdzelitett gyermekkép
kialakulasahoz, a posztmodern kor gyermekkoranak megértéséhez, a fogalmak le-
tisztulasahoz, és végul, de nem utols6 sorban az emberekkel foglalkozé tudomanyok
fejlédéséhez.

A XIX. szazad forduldjan jelentek meg azok a modern tudomanyok (gyermekgyogya-
szat, gyermektanulmanyozas, gyermekpszicholdgia), melyek uj identitasok (pl. nemi-
ség, generacios kulonbsegek) és mentalitasok (pl. racionalizmus, individualizmus, fu-
turizmus) kialakulasahoz vezettek a gyermekkel kapcsolatos ismeretek terén. Az
evolucionizmus, a fejl6dés gondolatanak megjelenése és a pozitivista ismeretelméleti
megkozelitési méd a tudomany vilagaban a gyermekséggel kapcsolatban a biologiai
determinizmus (a fejl6dé gyermek) és a tarsadalmi determinizmus (a szocializalédé
gyermek) két — kezdetben egymassal szembenall6 — paradigmajanak kialakulasat
eredményezte. EbbdI sziletett meg egy Uj, egyetemleges és idealizalt gyermekkép,
melyben a gyermek legfébb jellemzdje az a hianyallapot, mely a fejlédés és a fejlesz-
tés révén megszuntethet6, vagyis a gyermek a feln6éttség ,normalis” allapotaba jut-
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tathatd el, azaz a gyermekkor fejl6édési ive mentén a gyermekek ,belenének” a fel-
néttek vilagaba. A szocializacidos elméletekbdl kiinduld paradigma két élesen elkulo-
nithetd uton folytatta menetelését. A normativ megkozelitési felfogasokban a szaba-
lyokat, a tarsadalmi kényszereket és normakat leggyakrabban kulsé szabalyokon ke-
resztll érvényesit6, a tarsadalmi strukturakhoz és a felnéttség mércéjéhez igazodod
attitiid érheté tetten. A gyermekpszichologia térhoditasa révéen megjelenik azonban a
szocializacio interakcios értelmezése is, a kor tudomanyos felfogasara épitd reform-
pedagogiak a gyermek mindennapi tarsas viszonyaira alapozott — és maig haté —
gyermekkoncepcidkat és belsé szabalyozasra épuld, a gyermekség mércéjéhez iga-
zitott nevelési elméleteket dolgoztak ki. A gyermekkortdrténeti forrasok elemzésébdl
egyértelmlen kdrvonalazodni latszik és tetten érhetd a gyermekkorral kapcsolatos
kétféle megkdzelités: az engedelmes, széfogadd és a felnbttek vildagahoz méretezett
gyermek képének hivei viaskodnak, érvelnek a boldog gyermekkort preferald, a gyer-
mek Onfejlédését valld, a gyermekbdl kiinduld elméleti megkdzelitések eszméjének
képviselbivel. Pukanszky Béla ,A gyermekkor torténete” cimi munkajaban igy fogal-
maz:

»A jOl nevelt, illedelmes, engedelmes gyermek idedlja — amely a 19. szazadban mar
széles korben elterjedt - a 20. szazad els6 felében tovabbra is uralkodé marad.
Mellette azonban bizonyos polgari korokben megmaradt a gyermektanulmanyi moz-
galombdl és a szazadfordulos reformpedagdgiai kezdemeényezésekbél taplalkozé
szemlélet ... A ,formald-betagold” és a ,kibontakozast segité” neveldi attitid tehat
parhuzamosan egymas mellett élt ...”"

A XX. szazadban tehat parhuzamosan halad egymas mellett két jél elkulonithetd pa-
radigma, a felnéttség mércéjével mért és értékelt gyermekkor, illetve a korszak tudo-
manyos eredményeit markansabban figyelembe vevé gondolkodas, miszerint a gyer-
mekkornak 6nall6 értéke és funkcidja van, a gyermekkor sajatos értékrenddel rendel-
kezik, értelmezni pedig sajat mércéjével érdemes és lehetséges. A gyermek, a gyer-
mekkép oOsszetevbinek vizsgalata 6hatatlanul egyutt jar a felnéttek vilagaba valé be-
pillantassal, a feln6ttség paradigmainak megismerésével is, hiszen a gyermekséggel
kapcsolatos tanulmanyok szerz6i mind-mind felnéttek, akik egyéniségik, szeme-
lyiséguk révén sajatos modon kozelitenek a gyermekkorhoz, és egyedi modon érte-
kelik az adott torténelmi kor gyermekfelfogasara gyakorolt hatasat, melyben a sajat
eletsorsuk, emocioik és ismereteik, az 6 személyes torténetlk vitathatatlan jelent6-
séggel és meghatarozottsaggal bir. Szabolcs Eva jeles neveléstdrténész errél a ko-
vetkezdket mondja:

,A gyermekkortorténet és ezen belll a gyermekkép kutatdja nem feledkezhet meg
arrél, hogy barmely, a gyermekkel kapcsolatos kutatas a felnéttek vilagaba valé bete-
kintéssel valhat teljessé, hiszen példaul a gyermekkel kapcsolatos nézetek feltarasa
a szulék, felnéttek gondolatvilaganak feltérképezését jelenti. A generacidk kozott so-
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ha nincs éles hatar: egyuttélésik, egymas melletti létezésuk maga a torténelem, és
az utdkor ebbél igyekszik valamit kiragadni, megvizsgalni és modellalni.”™

A tanuléas forradalma — Dalton School

Milyen paradigmavaltas kovetkezhet a posztmodern kor fejleményeibél? Mit tudunk
adni a gyermekeinknek, ha elszallt a zart rendszer(, tavlatosan is érvényes tudas
illdzidja? Mit kell tennlink, ha a tudomany tényleg feloldédik az informaciéban? Mi a
kovetkezménye annak, hogy egyre nagyobb témegl informacio érhetd el technikai-
lag egyre kdnnyebben, de ezzel parhuzamosan jelentésen megnehezedik a bennik
valo eligazodas? Mi a kdvetkezménye annak, ha a nyomtatott szot felvaltja a medi-
alis hang és a rankzudul6, toredezett képi vilag? Mi valtozik a szocializacioban, ha
elfogadjuk az individualizalodas azon tételét, hogy megszint az allando értékek
rendszere, s az egyénnek a kulonbozd szinteken legitimalt értekek széles skalajabol
kell 6nmaga szamara 6sszeallitania sajat értékrendszerét és azonossagtudatat?

A tanitas és a tanulas uj laboratériuma (New Laboratory for Teaching and Learning)
“The Learning Revolution”, a tanulas forradalma. Ezt a cimet kapta a Time magazin
1995 tavaszan megjelent, a kiisz6bon allo informaciés korszak kilatasairdl tudositéd
kulonszamaban a tanulas Uj vilagarol szolo iras. A manhattani maganiskola, a Dalton
School hatarozott dontéssel “fejest ugrott” az Uj technikaba, és olyan tanulasi kérny-
ezetet alakitott ki, amelynek alapjan a vilagszerte ismert amerikai hetilap a jové isko-
lajaként mutatta be. Amikor a szamitogeép el6szor megjelent az amerikai iskolakban,
az informacios korszak proéfétai uj korszak eljovetelérél beszéltek, azonban az igért
tanulasi forradalom azoéta is varat magara — allapitja meg a tudositas bevezetdjében
a szerz8. Mégis, itt-ott mar vannak arra utalo jelek, milyen hatassal lehetne az okta-
tasra az uj technika. Nézzuk meg kozelebbrél az iskolat, amely kiérdemelte ezt a k-
l16no6s figyelmet.

A Dalton School egy maganiskola, amelyet Helen Parkhust alapitott a progressziv
pedagdgia jegyében a szazad elején. Az alapitdé John Dewey és Maria Montessori
szellemi inspiracioi nyoman alakitotta ki az iskola mikodését, szellemiségét és min-
dennapi gyakorlatat meghataroz6 programjat (The Dalton Plan). A program f6 célki-
tlzései azodta is valtozatlanok: minden egyes tanulé egyéni sziukségleteinek, érdek-
|I6désének és képességeinek figyelembevétele a tanulasi folyamatban, a tanulok fug-
getlenségének, ugyanakkor megbizhatésaganak segitése, a tanuldk szocialis érzé-
kenységének fejlesztése és a masok iranti feleldsségérzet erbsitése. Parkhust prog-
ramjanak egyik tartopillére a “laboratérium”(The Laboratory). Ez a kifejezés fedi leg-
pontosabban azt a nevelési atmoszférat, amelyben a tanulas, a kutatas és az egyutt-
mikodés egyarant fontos hangsulyt kap. A laboratérium kifejezés olyan személyes
illetve kis, csoportos kapcsolatokra utal a diakok és a tanarok kozoétt, amely fokozza
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a hagyomanyos tantermi instrukcio hatasat. A diakok napi 6rarendjében meghataro-
zott id6 szolgal arra, hogy egyénileg vagy kis csoportokban érdeklédésiknek megfe-
leléen elmélyitsék tudasukat, tisztazzak az oran felmertlt kérdéseket, tovabbvezetd
gondolatokat beszélienek meg. Ez az iskolai kérnyezet kilondsen alkalmas arra,
hogy befogadja az uj infokommunikacios technikat, és altala tovabbfejlédjon, hatasa-
ban gazdagodjon. Az Uj oktatastechnikai programot az “Uj Laboratérium (New Labo-
ratory for Teaching and Learning, NLTL)” néven alakult munkacsoport vezetésével
és koordinalasaval dolgoztak ki, és a “Dalton Technology Plan (DTP)” nevet vette fel.

Végul tekintsuk at a ma és a holnap iskolainak legfontosabb jellemzéit és kulonb-

ségeit:

A MA ES A HOLNAP ISKOLAINAK JELLEMZOI Y

STRATEGIA

MAI ISKOLAK

A HOLNAP ISKOLAI — A DALTON
ISKOLA

e ceél az alapkészseégek fejlesztése

e az ellen6rzés elkulonul a tanitastol

e gondolkodasi képességek
fejlesztésére fektet hangsulyt

e az értékelés a tanitas része

TANULASI KORNYEZET

e el6adas és visszahivas a rovidtavu
memoariabdl

¢ a diakok 6nmagukban dolgoznak

¢ hierarchikusan felépitett (el6bb az

alapok, majd a magasabbrendii
ismeretek)

¢ a tanuldk aktivan épitik fel a tudast
maguknak

e koOzos problémamegoldas

e az ismereteket a valddi problémak
Osszefuggésében tanuljak meg

VEZETES

e a vezetdk ellenbriznek

e tanuldkdzpontu, tanar altal iranyitott

EREDMENY

e csak néhany diak tanul meg
gondolkodni

¢ minden diak megtanul gondolkodni

Az iskolai munka egyik legujabb és széles korben elfogadott koncepciojat az alabbi

tablazat mutatja be, melyben a Dalton-pedagdgia szellemisége is felfedezhetd: ¥
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Alapkészségek e iras,

e olvasas,

e szamtani mlveletek elvégzése,

e megertes,

o beszéd
Gondolkodasi e kreativan gondolkodik, dontéseket
képesseégek hoz,

e megold problémakat,

e elbrelat,

¢ tudja, hogyan kell tanulni és érvelni

Személyes minéségek o felelGsség,

e Onértékelés,

e tarsas hajlam,

e Onkormanyzat,

o tisztesség,

e (szinteség megnyilvanulasa

A posztmodern vilag tehat a pedagdgiai elméletben és a praxisban egyarant tetten
érheté kulonb6zd szervezeti formaban, s kihivasai mindenitt érzékelheték. Néz-
hetink erre tanacstalan riadalommal és elutasitassal, bosszusaggal, a hagyomany
iranti nosztalgiaval vagy felhaborodassal, csak egyet nem tehetunk: azt, hogy szemet
hunyva és parbeszéd nélkull fogadjuk e bizonytalan, de mar itt kopogtato jovét.

Overview

While Dalton’s founder, Helen Parkhurst, formulated her educational philosophy pre-
dicated on the individual child, she believed that the school would be an organic
whole, a community whose members would be interdependent. The school, in Park-
hurst’s view, would provide students with an experience of genuine community, not
as an end in and of itself, but as preparation for full participation in the democratic
community beyond its doors. The Dalton Plan — and especially House — provides a
uniquely supportive foundation upon which to build strong community values. Stu-
dents at Dalton begin using the Dalton Plan from a very young age. At the First Pro-
gram, children are presented with opportunities to make educational choices about
their learning and in the process discover how to identify their interests and take
responsibility for pursuing them. Over the years, Dalton students learn how to take
responsibility for their own education. Dalton graduates frequently comment on how
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well prepared they were for college because the Dalton Plan taught them how to
budget their time, seek out faculty, and take control of their own educational desti-
nies. Today, as in the early years, Dalton is committed to educating students in
accordance with the Dalton Plan developed by Helen Parkhurst. This unique philo-
sophy of education, along with fine facilities and a dedicated faculty, continues to
enhance Dalton’s reputation as one of the nation’s most innovative and successful
educational institutions.

The Dalton’s Mission

The Dalton School is committed to providing an education of excellence that meets
each student’s interests, abilities, and needs within a common curricular framework
and reflects and promotes an understanding of, and appreciation for, diversity in our
community as an integral part of school life. Dalton challenges each student to deve-
lop intellectual independence, creativity and curiosity and a sense of responsibility
toward others both within the School and in the community at large. Guided by the
Dalton Plan, the School prepares students to “go forth unafraid.”

dr. Varga Laszl6 el6adasa a Dalton alapszeminariumon
2005. oktober
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